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Wilamowitz e l'insegnamento

(a) Schulkonferenz 1890

1885: 47 milioni di abitanti

1911: 64 milioni di abitanti

238.000

306.000

(Padova, L. Bossina, a.a. 2025/2026)

17.03.2026 [ore 15-16]

studenti di scuole secondarie

133.000 solo in Prussia:

84.300 Humanistisches Gymnasium
24.700 Realgymnasium
5.100 Oberrealschule

studenti di scuole secondarie

193.000 solo in Prussia:

103.850 Humanistisches Gymnasium (160.237 in tutto il Reich)
48.600 Realgymnasium
40.600 Oberrealschule

Lehrpline 1882 (F. Paulsen, Geschichte des gelehrten Unterrichts, Berlin und Leipzig, 1921°, 11, p. 582):

Lehrplan des Gymnasiums.
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Lehrplan des Realgymnasiums.
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Il Kaiser interviene alla Schulkonferenz del 189o (F. Paulsen, Geschichte des gelehrten Unterrichts, 11, p. 597):

Da trat ein vollig Unerwartetes und bisker nicht Dagewesenes Avvenne allora qualcosa di totalmente inaspettato e fino ad allora inaudito.
dazwischen. Der Tréger d?r K_mne_ erschien _Perf‘m]’dl i.n der Mitte d(fr Limperatore in persona fece la sua apparizione nel mezzo della conferenza ed
Versammlung urd legte ihr in eirer avsfibrlcten E'rgangsrcde die espose le proprie opinioni in un lungo discorso di apertura. A partire dai ricordi

eigenen Anschauungen dar. Ein herbes Urteil iiber das Gymnasium

und seine Leistungen, auf Grund persinlicker Erinmerungen an die personali degli anni di scuola, il tono del discorso coincise con un aspro giudizio sul
N . SN Y

Schulzeit, war der durchschlagende Ton der Rede. Vor allem wuice ginnasio e i suoi effetti. Per prima cosa manca di carattere nazionale. «Chi ha
der nationale Charakter vermiBt. ,Wer selber auf dem Gymnasium frequentato il Ginnasio e ha visto dietro le quinte, sa che cosa manca. Manca
gewesen ist und hinter die Kulissen gesehen bat, der weiB, wo es da soprattutto una base nazionale. Come fondamento dobbiamo prendere lidentita

fehlt. Es fehlt vor allem an der natioralen Basis. Wir miissen als
Grundlage das Deutsche nehmen; wir sollen jurge Deutsche erziehen,
und nicht junge Griechen und Romer. Wir miissen von cer Basis ab-

tedesca; noi dobbiamo educare giovani Tedeschi, non giovani Greci e Romani.
Dobbiamo prendere le distanze dal fondamento che si ¢ stabilito ormai da secoli,

gehen, die jahrhundertelarg bestanden hat, ven cer Klisterlichen Er- dalla educazione monastica del Medioevo, dove cio che contava era il latino, con in
zichung des Mittelalters, wo das Lateiniscke mafgeberd war und ein pit un po’ di greco. Questo ormai non conta pil. Al centro deve stare il
bchh?n Gﬁechiich dazu. Das ist nf(‘ht n‘.?hr n’afgthexd. D(‘r deLtSt‘}.e Componimento in tedescoy e tutto il resto vi gira attorno».

Aufsatz muB der Mittelpunkt sein, um den sich alles dreht. Und
daran schloB sich ein schroffes Verwerfurgsurteil iiber den lateinischen
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: Gymnasium. Realgymnasium.
D = v]ofulo|u]o Gegen
v.|o.|uvjo.|U]|o. Gegen i'VIIV lvl : I Bl Rl el 1T b o
VI| V|1V : : | VI , :
, oo oo | 0| x| bishe .. 1 ,I BB el B L ) L
- : Religion . . . . . . | 3| 2| 2| 2| 2| 2| 2| 2| 2|1 +o0
SR G 3| 2| 2| 2 2 2f 2| 2/ 2/1f£0 po it | 4] 3] 3 313!3?!3 3| 3|esl ¥ 2
st &l 3| 3] 3| 3] 3y 8] 3] 3|2y +06 poigigh ... 8| 8| 7| 4| 4| 3] 3| 3| 3]|as]-n
teinisch . . . . . . s| 8| 7| 7| 7| 7] 6| 6| 6|62f —15 " | °1 H
Griechisch —1—|—| 6! 6!l 6l 6| 6! 6! 38 ‘ Franzosisch . . . . . |—|—| 6| & 5, 4 4| 4| 431 -3
ey Sl M ,' - Englisch . . . ... [—|—|— 3| 3l 3| 3| 3| s 18] — 2
Franzosisch . . . . . —|— 4| 3] 38| 3 2| 2] 2/190{ -2 Geschichte und I o 21 2| 2l
Geschichte und sl wl 31 31 2l 38 5l ¥ alssl- Brdkundo . . . . . | 2| 2] o of 2| 10 8| 3 8|28 -2
Geogrsphio . . . .| | 2111111 Rechn,u, Mathematik | 4| 4| 4| 5| 5| 5| 5| 5| 5|42) - 2
Rechn. u.lb.tbematlk 4 4 4 3 3 4 4 4 4|34 + 0 Ntturbeschreibung. N 2 2 2 2! 9o el—|—]|—=|22] &0
Natarbeschroibung . . | 2| 2| 2| —}—|—j—|—|—| 8} -2 Physik . . .....J—|—|—|—=|~—| 8| 8| 8| s|us]xo0
Physik, Chemie und | ' Chemie . Mineralogie === {—=1—=|—1 2| 2| 2| ¢f 0
Mineralogie . . . .| —|—|—]| 2| 2| 2| 2 ziz 10| + 2 Bibrddben.. s o o o E sl =l == ===l = ol :o
Sobreiben . . . . . . 2.2———1———1— 4l £ 0 Zexchnen..;r.ri_r.f;— 2| 2| 2l 2l 2l 2] 2l 2]ie] "2
co R TR I AR AR LR e B |25 |20 | 30 | 30 | 30 | 30 [ 30 | 30 260] — 21
|25 2528|3030 30]28]28]28 [252]] -16



Wilamowitz, Philologie und Schulreform (1892)

Paulsen, II, 743:

Mit dem Gesamtziel des Unterrichts verschieben sich auch seine
einzelnen Aufgaben. Die Auswahl der Lektiire hat anderen Gesichts-
punkten zu folgen als frither. Sie wird nicht mehr durch die Form,
sondern durch den Inhalt bestimmt. Der Attizismus der Sprache ist
kein Gesichtspunkt mehr. Im Gegenteill In der hellenistischen Welt-
sprache als der Trigerin der Weltkultur gipfelt die Entwicklung des
Griechentums, und sie tritt auch im Unterricht neben das Attische, wie
das Neue Testament neben die Philosophie des klassischen Zeitalters.
Tragidie, Platon, Paulus bilden zwar die Héhepunkte, deren Kenntnis
unbedingt erfordert wird, aber um sie soll sich nun eine ungemein reiche
Auswahl verschiedener Abschnitte und Einzelstellen aus allen Gebieten
und Epochen der griechischen Gesamtliteratur schlieSen: Prosanovellen
und geschichtliche Darstellungen, Abhandlungen zur Politik, zur Natur-
und Erdkunde wie zur Mathematik, Physik urd Technik, Philosophisches
und Altchristliches. Unter diesen Gesichtspunkten bringt das Gut-
achten in der Anlage das Programm eines Lesebuchs, das in Zukunft
den Mittelpunkt des griechischen Unterrichts bilden soll. Ausgeschlossen
bleiben eigentlich nur die Redner und die Rhetorik, deren Vermittlung
dem Lateinischen und Franzosischen iiberlassen wird. , Nicht Demo-
sthenes*, sagt Wiramowrrz S, 90, ,,mit seinen ephemeren Reden und
seinen papierenen Demonstrationen gegen Alexarder den Grofen, sondern
Alexander der GroBe, der Begriinder jener Kultur, aus der das Christen-
tum und die Organisation des Augusteischen Staates entstanden ist,
muB gekannt werden."* Der Wechsel des Standpnnkts zeigt sich viel-
leicht nirgends deutlicher als in diesem typischen Beispiel. Auch die
Einseitigkeiten und Ubertreibungen in der herkommlichen Dichter-
lektiire bekdmpft der Redner. Insbesondere geiBelt er es, daB die Homer-
lektiire sich durch vier Jahre erstreckt und die ganz Ilias und Odyssee
umfaBt: das Volksepos ist, wie WiLamowirz richtig bemerkt, viel-
mehr eine Beschaftigung filr das Knaben- als fiir das Jiinglingsalter.



12. Der griechische Unterricht auf dem Gymnasium

Zwischen der Bedeutung, welche die griechischen Studien in der
Wissenschaft immer mehr gewinnen, und dem Nutzen, den dieser Lehr-
gegenstand auf der Schule stiftet, ist ein unleugbares MiBverhaltnis.
Die Sprachwissenschaft hat in den letzten Jahrzehnten erkannt, daf}
nicht das Sanskrit, sondern das Griechische die wichtigste Sprache
fiir die Erkenntnis des Sprachbaues iiberhaupt ist; andererseits hat sie
den Bau dieser Sprache viéllig durchsichtig gemacht, wihrend das
Latein in der Laut- und Formenlehre ziemlich so schwierig geblieben
ist, wie es war. Die geschichtliche Forschung hat gezeigt, daB} der
Orient, zum Teil schon der jiidische, dann Syrisch und Armenisch,
Arabisch, ja Indisch, unter griechischem Einflusse steht. Die Theologie
begreift tiglich mehr, daB das Christentum aus dem zeitgendssischen
Hellenentum verstanden werden muf}, und in rastloser Zusammen-
arbeit mit der Philologie gewinnt sie herrliche neue Ergebnisse. Die
Philosophie hat Cicero und Horaz durch ihre griechischen Vorlagen
ersetzt. Die Medizin und Naturwissenschaft besinnt sich auf die Be-
griinder aller ihrer Disziplinen: ihre Geschichte zu erforschen ist kaum
begonnen, aber daBl das Ergebnis dhnlich sein wird, wie es fiir Astro-
nomie, Mathematik und Geographie feststeht, unterliegt keinem
Zweifel; in diesen hat die moderne selbstindige Forschung eine engere
Fihlung mit der griechischen genommen und dieser selbst neue Auf-
schliisse entlockt. Das Recht, das éffentliche und das Privatrecht ganz
gleichermallen, sprengt die engen Schranken des Corpus iuris, seit das
syrische Rechtsbuch, die uralten Gesetze von Kreta (ilter als die
XII Tafeln) und die Masse der dgyptischen Urkunden bekannt sind.

12. Verhandlungen iiber Fragen des hoheren Unterrichts. Berlin 6. bis 8. Juni
1900. Nebst einem Anhange von Gutachten hrsg. im Auftrage des Ministers der
geistlichen, Unterrichts- und Medizinal-Angelegenheiten. Halle 1901, S. 205-217.
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Demgegeniiber lernt der Abiturient immer noch nichts als einige
wenige Dichtungen und Prosawerke kennen, die um ihres Kunstwertes
willen schon zu Ciceros Zeit fiir klassisch galten. Von der Sprache
hat der Abiturient nicht so viel gelernt, daf} er diejenigen Schriften
lesen kénnte, die ihn wissenschaftlich interessieren und sich nicht iiber-
setzen lassen: dies gilt inshesondere fiir die philosophische und wissen-
schaftliche Literatur, aber auch von der historischen, und selbst von
der attischen Poesie.

Das ist nicht erfreulich und kaum ertriglich, aber es findet seine Er-
klarung in der geschichtlichen Entwicklung des griechischen Unter-
richtes. Soweit dieser im 16. Jahrhundert iiberhaupt in den Lehrplan
der deutschen gelehrten Schulen Eingang fand, geschah das wesentlich
in protestantischen Kreisen, und die Hauptabsicht war oder ward doch
bald, dal das neue Testament im Original gelesen wiirde. Der Erfolg
ist zwei Jahrhunderte lang recht kiimmerlich gewesen, auch fiir die
Theologie. Der Gedanke, in die griechische Literatur selbst einzu-
fithren, lag eigentlich noch J. M. Gesner fern, dessen Chrestomathie vor
150 Jahren dem Unterrichte zuerst ein besseres Substrat gab. Erst der
Aufschwung der groflen Zeit unserer eignen Literatur macht mit dem
Griechischen Ernst; man glaubt, daBl in den groflen Werken der
Dichtung und Beredsamkeit ewig giiltige und absolut vollkommene
Vorbilder gegeben seien; die Interessen sind ganz wesentlich huma-
nistisch-dsthetisch; danach wird die Wahl getroffen. Die Poesie steht
unbedingt im Vordergrunde, die Philosophie tritt zuriick (sie war
wissenschaftlich vor Schleiermacher noch unentdeckt, und dieser hatte
auf die Gestaltung des Unterrichts keinen Einflu8), das Neue Testament
wird aus Abneigung gegen die plebejische Sprache ganz abgestoflen.
Aber die Sprache, und zwar die klassische, soll méglichst entsprechend
dem Lateinischen bewiltigt werden. Wieder hat ein Lesebuch, von dem
trefflichen Fr. Jacobs, bedeutenden Anteil an der Reform, wenn es
auch nur auf die Anfinger berechnet war. Die Primaner sollten ihre
Texte mehr oder minder philologisch bewiltigen. Diese Grundlage ist
bis heute beibehalten; aber die Philologie hat selbst dazu beigetragen,
die Erfolge zu beeintrichtigen. Es galt als unwissenschaftlich, etwas
anderes als vollstindige Schriftsteller zu lesen, und da man die Unter-
schiede der klassischen Sprache von den Nachahmern studierte, ver-
dringte man alles Unklassische aus der Schule, zuletzt den Arrian, an
dem Kriigers Schulausgabe freilich mehr die unattischen Wendungen
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geriigt als die Grofie Alexanders gezeigt hatte. Der Kreis der Schrift-
steller wurde immer mehr eingeengt. Die alte, eigentlich auf die
Hegelsche Asthetik gegriindete Bevorzugung des Sophokles ist aus-
schliefilich geworden, obwohl der Schiiler lingst nicht mehr dazu ge-
langt, ihn selbstindig zu verstehen. Platon ist auf im Grunde unphilo-
sophische Schriften zuriickgedringt; Homer dagegen schliellich so
in den Vordergrund geriickt, dal vier Jahre an ihm gelesen wird. Und
wenn einst die Grammatik Ph. Buttmanns die ganze Sprache er-
schéopfen wollte und so fiir die Schule ungeeignet ward, so stellen sich
die modernen Schulgrammatiken als geschickte Versuche dar, das Not-
diirftige fiir die Bewiltigung der paar Biicher zu geben, die fiir die
Schule existieren. Dafl das Neue Testament zu diesen Biichern gehort,
vergessen diese Grammatiken immer noch. Dieser Sprachunterricht
setzt voraus, daf3 die Schiiler die paar Stiicke auf der Schule lesen und
dann nie wieder eine Zeile. Sie werden also den Eindruck mitnehmen,
daf} eine ungeheure Masse Sprachstoff bewiltigt werden muf}, nicht um
werbendes Kapital zu werden, sondern damit einmal ein Blick in eine
fremde Kunstwelt getan wird, auf Homer und Sophokles: es tritt kaum
noch ein dritter hinzu. Es ist kaum zu bestreiten, daf3 dieser Einblick,
wertvoll vor allem, um Lessing und Goethe zu verstehen, recht wohl
durch Ubersetzungen und andere Vermittlung gewihrt werden kann,
ganz ebensogut, wie die Geschichte der Philosophie und die politische
und Kulturgeschichte spiter ohne die Sprachkenntnis vermittelt
wird. Auf diesem Wege gelangt man zur Beseitigung des griechischen
Unterrichtes; keineswegs erst seit der letzten Schulreform kann
man das auch von Miannern gefordert héren, die fiir die wissenschaft-
liche und kiinstlerische GroBle der Griechen ein Auge und ein Herz
haben.

Dahin ist es ggkommen, weil dieser Unterricht weder mit den Wand-
lungen in der Richtung unserer geistigen Interessen Fiihlung behalten
hat noch auch mit dem Fortschritte der Wissenschaft selbst. Die Antike
als Einheit und als Ideal ist dahin; die Wissenschaft selbst hat diesen
Glauben zerstort. Dagegen ist unseren Blicken kenntlich geworden eine
anderthalbtausendjahrige Periode der Weltkultur, nicht nur die Grund-
lage, sondern sozusagen ein Typus der unsern, und diese ist griechisch,
denn selbst das ganze Romertum ist nur eine integrierende Provinz
derselben. Es ist kein Phantasma, dafl die Zukunft, weil sie es besser
verstehen wird, das Griechentum noch viel héher werten wird. Dem
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Okzident ist ehedem die letzte Phase dieser Kultur und das Christen-
tum, ihr letztes groBes Erzeugnis, durch lateinische Sprache vermittelt:
aber wie die Reform des Christentums bewirkt worden ist, indem man
auf die griechische Bibel zuriickging, wie die Wissenschaft in allen ihren
Zweigen sich durch das Aufsuchen der griechischen Lehre allmihlich
zur Selbstindigkeit erhoben hat, so kann hinfort der Zusammenhang
mit den Grundlagen unserer Kultur nur durch den lebendigen Verkehr
mit der antiken Weltsprache und Weltkunst und Weltwissenschaft er-
halten werden. Ein evangelisches Christentum wird sich nicht be-
haupten, wenn das griechische Neue Testament nur noch von den Pro-
fessoren der Theologie verstanden wird, wozu das Verstindnis der
Welt gehort, der das Evangelium verkiindet ward. Der Positivismus und
Materialismus ist nicht ohne Grund dem Hellenentume so feind, wie der
geistige Primat Frankreichs im sechzehnten und siebzehnten, Englands
im achtzehnten, Deutschlands im neunzehnten Jahrhundert nicht zu-
fallig mit der Fiithrung in den griechischen Studien zusammenfillt.
Aber jedes Jahrhundert hat sich gesucht, was seinen Bediirfnissen und
Bestrebungen entsprach: was unser Gymnasium jetzt geben will, ist
der verkiimmerte Rest von dem, was vor hundert Jahren fiir die da-
maligen Bediirfnisse gesucht und auch gefunden war. Denn jenes Gym-
nasium hat die Manner erzogen, die Deutschland grofl gemacht haben,
und sie haben es ihm gedankt. Preuflen wiirde sich selbst verleugnen,
wenn es mit den Traditionen Wilhelms von Humboldt brechen wollte;
aber es bleibt ihnen nur dann wahrhaft treu, wenn es sie fortbildet, wie
Wissenschaft und Leben es erheischen.

‘Was wir jetzt anstreben diirfen, ist zuniichst bedingt durch das, was
die allgemeine Schulordnung an Zeit und Kraft der Schiiler zur Ver-
fiigung stellt. Es soll vorausgesetzt sein, dafl nur die letzten vier Schul-
jahre, diese aber mit neun wochentlichen Stunden zur Verfiigung
stehen. Da es nun verkehrt ist, wenn die Lehrgegenstinde ohne Be-
rithrung nebeneinander stehen, so greift das Griechische in den Reli-
gionsunterricht ein, wenn das Neue Testament gelesen wird (und was
konnte der evangelische Unterricht Hoheres bieten), in den deutschen,
wenn unsere Klassiker in Theorie und Praxis die griechische Poesie
voraussetzen, in den Geschichtsunterricht, wenn dieser mehr tut als
tote Zahlen und Fable convenue einzuprigen, und das Latein darf
aufler der Sprache gar nichts spezifisch Rémisches treiben, sondern
was zur antiken Weltkultur gehért wie Cicero (der trotz Mommsen
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dort den Mittelpunkt bilden muf}) und Horaz. Das ist das Wesentliche,
daf} die Knaben in diesen schonsten Jahren ihrer Schulzeit durch das
Griechische eine Disziplin bekommen, die alles Vereinzelte zusammen-
fafit. Darum muf} Bedacht genommen werden, dafl auch zu der Mathe-
matik und mathematischen Naturbetrachtung die vorhandenen Fiden
aufgezeigt werden. All dies ist freilich nur méglich, wenn die Sprach-
kenntnis rasch, und zwar lediglich als Mittel des Verstindnisses, aber
als das Mittel zu allem, iibermittelt und zu einer lebendigen Kraft
gemacht wird. Die Mithe der Grammatik wird nicht mehr zu gro8
erscheinen, wenn sie nicht mehr dazu da ist, ein paar Tropfen Honig
oder Nektar zu verschaffen, die bald nach dem Genusse vergessen
werden, sondern wenn der Stachel zuriickbleibt, der Trieb, den ge-
schichtlichen Zusammenhang zu verfolgen, sich durch Anschauen der
einfachen Lebensformen das Verstindnis der komplizierten zu er-
leichtern. Dazu muBl die Fahigkeit dulerlich und innerlich verlichen
werden. Dabei bleibe festgehalten, dal wir nicht eine Schule haben
wollen, welche ausschlieBlich Gelehrte vorbildet, sondern eine geistige
Elite, Fiihrer des Volkes, in welche Stellungen und Berufe sie auch das
Leben fiihre. Dazu ist erstens nétig, da die Philologie als Disziplin
unnachsichtlich der Schule fern gehalten wird. Der Begriff reines
Attisch, Klassisch im Sinne der antiken Schule, die Werturteile der
Rhetoren sind das erste, was der angehende Philologe lernen muf3:
unsere Schule kann sie nicht brauchen. Uns ist das Evangelium auch
klassisch, obwohl es fiir den Klassizisten von Sprachfehlern wimmelt.
Erst diese Weltsprache ist die Trigerin der Weltkultur. Damals, als sie
das war, mufite der Gebildete sich den Sophokles und Thukydides er-
kldren lassen, die ihm so schwer waren wie dem Englinder Chaucer. Es
ist zwar auf die athenische Literatur nicht zu verzichten, aber wohl auf
ihre unvermittelte Bewiltigung. Auch dies Attisch ist noch Dialekt,
liegt vor der Bildung der Weltsprache. Homer tut das noch mehr, aber
er ist allerdings die Grundlage der griechischen Kultur; wir brauchen
ihn, aber wir brauchen ihn dementsprechend am Anfange. Es ist auch
fiir ihn ein Unsegen, wenn er so stark in den Vordergrund gezogen wird
wie in den letzten Lehrplinen, die sich darin mit der antiken Verfall-
zeit berithren. Denn Mirchen wirken prichtig auf Knaben, Jiinglinge
pflegen sich ihnen eher abzuwenden. Daher soll Homer zwar in der
Sekunda das Hauptstiick des griechischen Unterrichts bilden, aber in
Prima nicht mehr in der Klasse gelesen werden. Es ist iiberhaupt ein
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Widersinn, die Odyssee ganz durchzulesen, wihrend feststeht, dafl ein
Sechstel von ihr aus wertlosen Wiederholungen besteht. Es dringt
sich durch diesen Ansatz der Homerlektiire (itbrigens nichts Neues;
in Schulpforta ward vor 30 Jahren Homer in der Sckunda erledigt)
eine Anderung des grammatischen Unterrichts auf, die aber eigentlich
schon bei den heutigen Lehrplinen nétig ist, auch von erfahrenen
Schulménnern gefordert wird. Jetzt prigt sich der Knabe die attische
Grammatik ein, um sofort die homerische darauf zu setzen. Da ist es
doch natiirlich, da man mit dem homerischen Griechisch anfingt.
An ihm soll die noch ganz durchsichtige Formenlehre und das fiir das
Griechische gegeniiber dem Lateinischen Charakteristische erfafit wer-
den, daf} die Syntax nicht logisch, sondern psychologisch ist. Der
Knabe lerne hier wirklich die Rede der Natur. Und da Herodot so ho-
merisch ist, so hat man auch eine passende Prosa neben ihm. Die
grammatische Unterweisung hat dann im zweiten Jahre die Aufgabe,
theoretisch die Lautverinderungen zu lehren, die das spatere Griechisch
erfahren hat: man lernt so, was weder Latein noch Franzésisch geben
kann, Deutsch nicht leicht gibt, das Wachsen der Sprache, die Unter-
werfung des Gefiihles durch den Verstand. Diese wichtige Sache und
das Ziel, da die Sprachfertigkeit als Besitz erworben werde, macht es
notwendig, dafl eine Stunde der Grammatik wihrend aller vier Jahre
gewidmet wird: die Erklirung der Schriftsteller soll die Grammatik
nicht zum Zweck machen, wie es Sitte war, aber diese hat hier einen
Wert an sich, der jeder Sprache und dem Kénnen in jeder zugute
kommt. Die Sprache bleibt doch immer das wunderbarste Erzeugnis
des menschlichen Geistes: an der griechischen kann auch der Schiiler,
freilich erst auf der Oberstufe, den organischen Bau dieses Kunstwerkes
der Natur begreifen. Sehr vieles, was wir an den Klassikern der
Griechen bewundern, danken sie ihrer gebildeten Sprache; gerade das
wird den Deutschen lehren, den Geist und die Wiirde seiner eigenen
Muttersprache zu achten. An Latein und Franzosisch, den Sprachen
der Regel, hat sich mancher Deutsche die eigene Rede verdorben, am
Griechischen keiner; wohl aber kann man in Frankreich noch heute
wie fiir das 16. Jahrhundert zeigen, daf3 die héchste stilistische Kunst
dem Studium des Griechischen verdankt wird. Das letzte Jahr ist be-
stimmt einmal fiir das Lesen einer Tragédie, die ja nicht immer So-
phokles sein soll. Die Jamben, im gewdhnlichen Dialekte gehalten, sind
auch bei Sophokles nicht zu schwer, Euripides ist ganz leicht. Aber die
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Chére soll der Lehrer vorlesen und erkldren: das ist gar mnichts Un-
wiirdiges; tut es doch der akademische Lehrer. Ferner aber fehlt jetat
der Prima der erhebende Prosaiker. Dieses ist ein spezifisch deutscher
Fehler. Die Auslinder wundern sich immer von neuem, dafl man bei
uns die Philosophie so gut wie ganz beiseite l48t; von der rein forma-
listisch logischen Propideutik kann man ganz absehen; Ciceros philo-
sophische Schriften werden nun auch nicht mehr gelesen, was seinen
guten Grund hat. Nun sehen wir aber zahlreiche Jiinglinge in Ver-
irrungen geraten und manchen zu Grunde gehen, weil sie von einer ge-
fihrlichen Philosophie oder Halbphilesophie, jetzt von Nietzsche, be-
riickt werden. Das ist im Auslande besser. Wer von den Verhiltnissen
weill oder auch nur die Biicher kennt, sicht mit Beschimung, wie
England uns in allem Platonischen wissenschaftlich und in der Geltung
des Philosophen in der Nation iiberholt hat, ja man wird in Deutsch-
land nicht leicht finden, was in franzésischen Romanen nicht unerhért
ist, dal} die feinsinnige Frau im Platon liest. Das ist auch noch ein Erb-
teil Hegels; es wiire anders geworden, wenn Schleiermacher statt seiner
das Ohr des Kultusministeriums gehabt hitte. Es ist unerlaubt, da}
wir die Jugend ohne diese Offenbarung ins Leben lassen. Dazu reichen
Apologie und Kriton nicht, so schén sie sind. Dazu brauchen wir einen
Dialog, der das Herz packt und ernstes Denken fordert, Phaedon,
Gorgias, das erste Buch des Staates; aber ein guter Lehrer mag jeden
tiefen und kiinstlerisch schonen wihlen, den er bewiiltigen kann. Diese
Dialoge mit ihrem religiosen Feuer sind dazu angetan, in der Jugend
statt blasierter Fertigkeit den schwirmerischen Zug zu wecken, der
ihr so gut steht, und von selbst schligt sich die Briicke zu Paulus, der
in seiner ganzen Person wirksam gemacht werden kann, nicht immer
nur durch den Rémerbrief und seine Dogmatik. Platon im griechischen,
Goethe im deutschen, Paulus im Religionsunterrichte, diese drei
Herzenskiindiger zusammen wirkend werden unseren Sthnen die Seele
mit einem Geiste stirken, der sie gegen die Ansteckung durch die
schlimmsten Gifte der Gegenwart immun macht.

Es bleibt das Jahr in Unterprima, und es bleibt auch sonst noch Zeit.
Dafiir ist ein Lesebuch zu schaffen, das aber auch abgesehen davon,
daf} es das Material der Lektiire in der Klasse gibt, Lesebuch sein und
werden soll, ganz wie es das deutsche ist. Man mag daraus in der Regel
in einem Halbjahr die historisch-geographische, im andern die philo-
sophisch-wissenschaftliche Seite bevorzugen. Besser als Worte wird die
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beigefiigte Skizze !) lehren, wie die Auswahl bestrebt ist, den Bildungs-
stoff nach allen Seiten zu liefern, dem Schiller die Uberzeugung zu
verschaffen, dafl von allen Seiten unseres Denkens die Fiden unmittel-
bar nach Hellas fithren. Wir wollen ihm so keine Heroen, keine andere
Welt zeigen, sondern Menschen, sondern die gemeinsamen Vorfahren
aller modernen zivilisierten Vélker.

Der Auswahl der Lektiire kann man zwei Vorwiirfe machen. Erstens
fehlt die ganze Beredsamkeit. Ohne Zweifel ist Demosthenes dem
Redner Cicero weit iiberlegen und liefe sich an Isokrates sehr Wichtiges
fiir die prosaische Darstellung iiberhaupt lehren; allein stilisierte Rede
ist ja im Latein und Franzésisch, auch der Dichtung dieser Sprachen,
ausgiebig vertreten, und es scheint in den vier Jahren Griechisch kein
Platz verfiighar. Am Ende lieen sich auch einige wenige kurze Reden
aufnehmen. Das andere ist der Mangel an Poesie. Da wird vielleicht
ein wenig von Epigrammen und Elegic zu geben scin. Das sind aber
Kleinigkeiten: vor den Fragmenten der Lyrik ist zu warnen. Sie fordern
weitere dialektische Studien, und es ist eine moderne Verkennung,
wenn man diesen Stiickchen einen ewigen Wert beilegt. Dagegen ist,
wenn der Unterricht mit Homer beginnt, Xenophons Anabasis mit
einer Probe zu beriicksichtigen.

Dal} das so gesteckte Ziel erreicht werde, dazu bedarf es fiir die
Schiiler einer Erleichterung der elementaren Grammatik. Diese ist
in vielem dadurch zu erreichen, dal mit der grofleren geistigen Reife
gerechnet wird, also die Grammatik mehr der Weise angeglichen, wie
auf der Universitit eine neue Sprache gelehrt wird: die Lautgesetze
selbst und die Griinde der Erscheinungen miissen den Lernenden nahe-
gebracht werden, dann verschwindet die Masse der Ausnahmen. Dazu
hilft vor allen Dingen das Anfangen mit Homer. Das wird sich leider
nicht sofort durchfiithren lassen, da die Grammatiken fehlen, auch die
Lehrer an den alten Weg gewdhnt sind. Aber die sprachwissenschaftlich
gebildeten Grammatiker werden die Aufgabe rasch lésen: hat doch
einer der Meister, H. L. Ahrens, eine solche Grammatik verfaBt, die in
Hannover bis zur Annexion in Gebrauch gewesen ist, allerdings der
Zeit gemil iiberlastet mit entbehrlicher Gelehrsamkeit, und doch sind
die Erfolge giinstig gewesen. Es gibt ferner ein Stiick, in dem sofort eine
sehr starke Entlastung der Elementargrammatik erzielt werden kann:

1) [hier nicht wieder abgedruckt; sie liegt im wesentlichen dem Griechischen Lesebuch
(1902) zugrunde.]
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die Beseitigung der Akzentlehre und des Schreibens der Akzente durch
die Schiiler. Die Begrundung dieser Neuerung, in Wahrheit der Riick-
kehr zur antiken Weise, ist auf der zweiten Anlage gegeben.

Es soll nicht unausgesprochen bleiben, dafl diese Reform des grie-
chischen Unterrichtes recht stark auf die Tiichtigkeit der Lehrer
rechnet. Der Lehrer, der die moderne Kultur in ihrem Zusammenhang
mit der antiken auf allen Gebieten zeigen soll, muf} ein gebildeter
Mensch sein, dem beide nicht fremd sind. Der Pedant, der mit den Ge-
heimnissen einer fremden Sprache und der Anbetung alter Kunstwerke,
die er iiberkommen hatte, eine hohere Weihe zu verleithen glaubte, ist
dieser Aufgabe nicht gewachsen. Er hat unendlichen Segen gestiftet,
aber die Welt glaubt ihm nicht mehr. Es ist der neue Lehrer des Grie-
chischen ein Lehrer, der nur in den Oberklassen unterrichten wird;
die Untersekunda macht fiir diesen Gegenstand einen Teil der Ober-
klassen aus. Es darf also keine beschrinkte Lehrbefahigung im Grie-
chischen mehr gegeben werden, und es mufl streng darauf gehalten
werden, dal das auch nicht so geschieht, wie es bisher unvermeidlich
und berechtigt war, dafl die gréofleren Kenntnisse im Latein den Mangel
im Griechischen kompensierten. Es muB, so schwer es der Betrieb der
Philologie auf der Universitit empfinden wird, gewiinscht werden, daf}
die Lehrbefahigung im Griechischen gar nicht einmal vorwiegend mit
der vollen Lehrbefidhigung im Lateinischen verkoppelt wird, denn dies
Griechisch geht das Deutsche und die Religion und die Alte Geschichte
(mit der es auch nicht bleiben kann, wie es ist) kaum minder nahe an.
Ein Lehrer, der in zwei Klassen Griechisch gibt, wird zwar eine dieser
Kombinationen, aber kaum eine Oberklasse Latein nebenher ertragen.
Es wird dagegen von selbst dazu kommen, dal er eine vornehme
Stellung im Kollegium erhilt. Diese ihm zu geben, ihn mit Stunden
nicht zu iiberlasten, ihn fiir das auszunutzen, was er kann, wird eine
Aufgabe der Verwaltung sein. Wird ihm so das Seine, so kann man auch
etwas von ihm verlangen.

Ohne Zweifel wichst die Anforderung, die an den Universitits-
unterricht gestellt wird, einmal weil die kiinftigen Philologen fiir dies
Studium direkt viel weniger vorbereitet erscheinen werden, zum
andern, weil die Einfiihrung in das Ganze der antiken Kultur sehr viel
notwendiger wird. Auch da wird es nicht an Widerstanden fehlen; dafiir
aber sollte schon das eine entschiidigen, daB der echte Betrieb der
Wissenschaft auf der Universitiit sich mit erneuter Liebe der Aufgabe
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zuwenden wird, direkt fiir die Schulbediirfnisse zu sorgen. Schliellich
sei es ausgesprochen, daf} sehr vielen ein Widerspruch darin zu liegen
scheinen wird, daB hier einerseits der Beginn des griechischen Unter-
richtes auf die Sekunda geschoben wird, andererseits sehr viel mehr
durch diesen Unterricht erreicht werden soll. Es ist wahr, die Zeit ist
kurz, und es ist das Minimum : dariiber soll man sich nicht tiuschen;
ehe man den Versuch macht, an den Jahren oder den wichentlichen
Stunden noch mehr abzuziehen, gebe man lieber alles auf. Andererseits
ist nicht mehr beabsichtigt, sondern anderes. Und wenn der Stoff des
Lesebuches iiberreich erscheint, so ist seine Erschépfung ja nicht obli-
gatorisch. Im Gegenteil, wo der Lehrer nach einer bestimmten Seite
besonders talentiert ist, da mag er diese vorwalten lassen; nur das
Hochste, Tragodie, Platon, Paulus, ist unbedingt erfordert. Wenn wir
erreichen, dal an jedem Gymnasium zwei solche wirklich gebildete
Philologen titig sind, so kénnen wir der Entfaltung ihrer Individualitat
weiten Spielraum lassen: wie auch immer, sie werden den Jiinglingen
mitgeben, was nur dieser Unterricht vermag, den geschichtlichen Sinn,
der das Menschenleben als ein organisches Gebilde, die Kultur als etwas
nicht Gemachtes, sondern Gewachsenes begreift, und das Verstindnis
fiir die ewigen einfachen Formen, die trotz aller Vielgestaltigkeit der
Erscheinung die Welten der Natur und die Welten des Geistes durch-
dringen: wir werden keine Gelehrten bilden und keine Schongeister,
wohl aber Philosophen im Sinne Platons, die den Trieb und die Sehn-
sucht nach dem Ewigen im Busen tragend eben dadurch Meister der
Kunst werden, in dem Leben des Tages zu bestehen, seinen Noten und
seinen Kidmpfen gegeniiber die Freiheit der Secle nicht zu verlieren,
nicht abgewandt der Welt zu werden, aber auch nicht ihr untertan,
sondern sie beherrschend.

[Anlage 1: Skizze eines Griechischen Lesebuches. Vgl. oben S. 841.]
Anlage 2.
Die Lesezeichen der griechischen Schrift.

Zu den grofiten Leistungen der griechischen Grammatiker gehort die
Einfithrung der Zeichen, welche wir mit iiblen Namen Akzente und
Spiritus nennen. Jene feinen Beobachter bemerkten, dafl die Buch-
staben den gesprochenen Laut nicht geniigend wiedergaben, und ihren
Zeichen verdanken wir, dal wir die Betonung der griechischen und
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damit in vielem die der arischen Ursprache kennen. Die Grammatiker
hatten gar nicht im Sinne, diese Zeichen fiir den allgemeinen Gebrauch
einzufithren, sondern nur fiir schwere, dialektische Dichtertexte, und
dann durch Beobachtung der Analogie die Aussprache verschollener
Woérter zu erschlieBen. Nun war, was sie bezeichneten, der Satzakzent,
die gesprochene Rede, die ja keine Einzelwdrter kennt. Wenn sie einen
Text mit den Zeichen versahen, so bekam jede Silbe ein Zeichen, ent-
weder den sogenannten Gravis, das Zeichen, daB} sie tief gesprochen
wurde, wobei keine relative Hohe und Tiefe bezeichnet ward, oder den
sogenannten Akut, das Zeichen der Héhe, oder die Vereinigung beider,
wenn nidmlich auf derselben Silbe die Stimme von der Héhe hinabglitt.
Sie beobachteten auch, dafl in der Wortverbindung sich unter dem
EinfluB} des folgenden Wortes der hohe Ton verriickte, die sogenannte
Enklisis und ihre Folgen. Diese Erscheinung gilt fiir alle lebendige
Rede; im Latein z. B. sehr weit; aber man beachtet sie da nicht, weil
die Zeichen fehlen. Wir besitzen noch ein Blatt eines antiken Buches
(des altspartanischen Dichters Alkman), das auf jeder Silbe einen
Akzent zeigt. Aber allmihlich sah man ein, dafl es geniigte, die be-
tonten Silben zu fixieren, und unser System, die Silbe, die den Akut
haben kénnte, wenn sie im Satze nicht zur Geltung kommt, mit dem
Gravis zu versehen, ist iiberhaupt nicht antik. Nun war aber der
Akzent im echten Griechisch rein musikalisch, also Hohe und Tiefe
in diesem Sinne zu verstehen; erst im dritten Jahrhundert n. Chr. hat
sich das in den Akzent, wie ihn die Neugriechen haben, umgesetzt, und
erst da ist das Griechische auf den Zustand gekommen, den das Ger-
manische immer gehabt hat. Wir Modernen kénnen den musikalischen
Akzent iiberhaupt nicht sprechen, auch Zirkumflex und Akut nicht
unterscheiden, die Neugriechen auch nicht. Akzentuierte gewshnliche
Biicher hat es im Altertume nie gegeben, geschrieben hat die Akzente
niemand auBler dem Grammatiker. Erst seit dem neunten Jahrhundert,
als man die alte Literatur wieder studiert, kommt das Akzentuieren
durch Gelehrte auf: alle Biicher waren nun so fremdartig wie Alkman
im 3. Jahrhundert v. Chr. Aus diesen gelehrten Kreisen hat sich die
Sitte dann verallgemeinert: dic Buchschreiber waren eben nun Ge-
lehrte. Sie brachten die Kenntnis des Griechischen in den Okzident,
der iibernahm, was er gelehrt ward. Wenn im vorigen Jahrhundert
Griechisch oft ohne Akzente gedruckt ward, z. B. bei Lessing, so war
Unkenntnis, nicht iiberlegene Einsicht, allein im Spiele. So ist es auch
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heute nicht selten. Aber in unserer von der Philologie noch nicht ge-
trennten Schule wird diese Lehre so als das spezifisch Griechische an-
gesehen, daf} die Leute gar nicht selten sind, die meinen, die Inschriften
und Papyri miiten die Zeichen tragen, die von den Herausgebern ver-
stindigermafBen beigefiigt werden.

Es sollte keines Wortes bediirfen, daBl die Schiiler nicht setzen sollen,
was kein Grieche gesetzt hat, daf sie nur in den Biichern, die sie lesen,
diese bequemen Hilfsmittel benutzen sollen und ebenso wie der Lehrer
danach sprechen, daf} aber die Geheimnisse des Perispomenon und
Paroxytonon, die Enklisis, die Atona usw. aus dem Schulunterricht
zu verschwinden haben. In der Prima mag das System gezeigt werden,
dabei die allgemeinen sprachwissenschaftlichen Lehren, auch fiir das
Lateinische und Deutsche, gezogen: aber der Schiiler soll keinen Spi-
ritus und keinen Akzent jemals setzen. Vom Spiritus muf allerdings
gesagt werden, dafl dexr Asper von uns als h gesprochen wird, weil die
attische und andere Mundarten ihn noch hatten, als sie die ionische
Schrift aufnahmen, die das entbehrlich gewordene Zeichen fiir das
lange e verwendet. Aber die herrschende Verwendung des Asper ist in
vielen Stiicken fehlerhaft und verdient, nur von den Fachgelehrten ge-
lernt zu werden. Geradezu ein Zopf ist das Ny ephelkystikon, das den
Schiilern viel Fehler eintrigt: dabei handeln sie wie die Griechen wih-
rend des ganzen Altertumes, wenn sie es regellos vor Vokal weglassen,
vor Konsonant setzen. Es wird den Professoren der Philologie aller-
dings ein weiteres Kreuz auferlegt, wenn sie erst den Studenten die
Akzente einprigen sollen, die der Philologe innehaben muf3: aber das
Kreuz, das den Knaben abgenommen wird, ist gewifl schwerer.

Es sei noch mit einem Worte die Aussprache beriihrt, nicht um den
neugriechischen Unsinn zu besprechen, was er nicht verdient (Ein-
sichtige fehlen auch in Griechenland nicht), sondern weil eine ver-
stindige Aussprache die Erlernung der Sprache wesentlich erleichtern
kann. Erstens ist Theta in manchen Gegenden schon zu Solons Zeiten
als englisches th gesprochen worden: das ist notwendig, da wir den
Unterschied der Tenuis und Aspirata doch nicht hervorbringen.
Zweitens mul} s scharf gesprochen werden wie im Franzésischen, z nie
als deutsches z, sondern ds oder wie im Franzosischen als weiches s.
Die Lautlehre wird durch das erste sehr erleichtert. Die Hauptsache
aber ist die Aussprache der Diphthonge. Da ist allen MiB3bildungen
und Verwechslungen mit einer kurzen Regel ein Ende gemacht: sprich
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den ersten Bestandteil des Diphthonges betont. Wenn das zehnmal
irrig wire, so wiirde es sich um der Sicherheit willen empfehlen, denn
wir wollen ja keine Experimente echter Aussprache machen. Nun ist
es aber so sehr richtig, dafl die jetzt bekanntwerdenden antiken Biicher
wirklich den ersten Bestandteil akzentuiert haben. Endlich ist der
Miflbrauch des Jota subscriptum zu beseitigen: es existiert erst seit
dem ausgehenden Mittelalter. Statt seiner sagt man dem Knaben:
hinter langem a e o ist es uns zu miithsam ein i zu sprechen, da lassen
wir es in der Aussprache weg, wie es die Griechen auch oft getan haben.
Ratsam ist nur, in Schiilertexten langes a als solches zu bezeichnen.
Wenn das Lesebuch das einfiihrt, wird es bald eingebiirgert sein. Durch
all dies wird die Sprache gerade in den ersten Berithrungen das Fremd-
artige verlieren; konnte man den Lehrern angewohnen, das griechische
a ebenso wie das deutsche a statt alpha zu nennen, usw., so wire das
auch dienlich, aber das sind am Ende Bagatellen.
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